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CENTRE D’ETUDES ET DE RECHERCHES SUR LES ORGANISATIONS, LA
COMMUNICATION ET L’EDUCATION (CEROCE)

1. Présentation du CEROCE

Le Centre d’Etudes et de Recherches sur les Organisations, la
Communication et I'Education » (en abrégé : CEROCE) est une structure de
I’Université de Lomé, rattachée a I'Institut des Sciences de I'Information, de
la Communication et des Arts. Le Centre a pour but de contribuer a une
connaissance scientifique des thématiques relatives aux organisations, a la
communication et a I'éducation.

Ses objectifs sont de :

= Encadrer les étudiants en Master et Doctorat ;

= concevoir, effectuer et encadrer des travaux de recherches sur les

organisations, la communication et I'éducation ;

= expertiser les projets et questions se rapportant a ces domaines ;

= publier et diffuser les résultats des travaux du Centre ;

= vulgariser lesdits résultats.

Pour atteindre son but et ses objectifs, le CEROCE s’est donné les
moyens d’action suivants :

= conception, exécution et évaluation de travaux de recherche et

projets divers ;

= encadrement de travaux de recherches ;

= organisation des séminaires, colloques, conférences et congrés

scientifiques ;

= organisation des expositions, des visites de découverte ;

= édition, diffusion et vulgarisation des résultats des recherches dans

sa revue dénommée : « Educom ».

Le CEROCE est, avant tout, un cadre de réflexion sur les approches
conceptuelles et méthodologiques permettant I'’étude de ses thématiques.
Ses membres le percoivent comme un cercle de recherches
interdisciplinaires et pluridisciplinaires dans lequel les spécialistes des
sciences humaines et sociales se retrouvent pour échanger et s’enrichir
mutuellement de leur expérience, pour s’interroger et réfléchir sur leurs
méthodes par rapport a I'étude des thématiques concernées et pour



discuter des résultats de leurs investigations afin d’en améliorer la qualité
par des critiques constructives.

Ce Centre s’intéresse particulierement a trois axes qui sont les grands
champs thématiques généraux orientant les activités de formation,
d’études et de recherches en son sein. Il s’agit :

« DES ORGANISATIONS

Par rapport aux recherches sur les organisations, les recherches sont
particulierement dirigées vers I'étude de la structuration et de
I'agencement des ensembles complexes des sociétés, communautés ou
regroupements.

Ainsi, le CEROCE oriente ses recherches vers I'étude de toute réalité
s’apparentant de loin ou de prés a une forme d’organisation, aussi bien
dans les sociétés contemporaines modernes que dans celles dites
« traditionnelles ».

Le Centre étudie la structure et I'agencement eux-mémes comme des
entités autonomes ou indépendantes, mais aussi comme des réalités
implantées dans un environnement auquel elles doivent s’adapter.

En outre, le CEROCE porte son intérét sur la maniére dont un Etat,
une administration ou un service sont constitués. Son approche le conduit
aussi a faire des recherches sur les groupements et les associations.

Le champ de recherche du CEROCE s’étend, en général, a toute
organisation pouvant étre classée comme un organisme, c’est-a-dire un
ensemble des services et des bureaux affectés a une tache administrative.

% DE LA COMMUNICATION

La communication est un vaste domaine qui touche toutes les
activités humaines et tous les secteurs de la société. Le CEROCE prend donc
en compte la complexité de ce champ multidimensionnel en s’ouvrant a
tous les grands domaines de la communication: les médias, la
communication sociale, la communication politique, la communication des
organisations, la communication interculturelle, la communication
scientifique, les voies de communication et la mobilité, les usages des
technologies de l'information et de la communication (TIC), la publicité,
bref la communication dans son ensemble en rapport avec les individus, les
institutions, la culture, la société, la santé, I'éducation, I'environnement, les
technologies, etc. Les études, empiriques et/ou théoriques, permettront
une meilleure compréhension des phénoménes de communication, ainsi
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gu’une approche critique de leurs mécanismes et de leurs différents
enjeux.

< DE L’EDUCATION

Dans le domaine de I'éducation, les recherches portent non
seulement sur 'action de former et d’instruire une personne, mais aussi
sur la maniere de comprendre, de dispenser et de mettre en ceuvre cette
formation.

Les approches conceptuelles et méthodologiques du CEROCE
appréhendent I'’éducation aussi comme un ensemble de connaissances
intellectuelles, des acquisitions morales, citoyennes, physiques,
spécialisées, surveillée, bref tout ce qui touche a I'éducation sous toutes
ses formes.

2. Direction du CEROCE

Le CEROCE est dirigé par un directoire composé d’une directrice et de deux
assistants administratifs.

= Directrice administrative: Mme ANATE Kouméalo, Maitre de
Conférences, Sciences de I'Information et de la Communication.

= Assistants administratifs: M. GNANE Napo Mouncaila, Maitre-
assistant, Sociologie de la communication; M. SONHAYE Napo
Kondi, Maitre-assistant, Sciences de [I'Information et de |Ia
Communication.
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ADMINISTRATION ET NORMES EDITORIALES

1. Administration et rédaction
Directeur de publication

Mme ANATE Kouméalo, Maitre de Conférences, Sciences de I'Information
et de la Communication.

Comité scientifique de lecture

M. AKAKPO Yaovi, Professeur Titulaire, Philosophie, Université de Lomé ;
Mme ANATE Kouméalo, Maitre de Conférences, Sciences de I'information
et de la communication, Université de Lomé; M. AMOUZOUVI Dodji,
Professeur Titulaire, Socio-anthropologue, Université d’Abomey Calavi; M.
ASSIMA-KPATCHA Essoham, Professeur Titulaire, Histoire, Université de
Lomé ; M. ASSOGBA Yao, Professeur Titulaire, Sociologie, Université du
Québec en Outaouais; M. ATCHOUA N’GUESSAN Julien, Maitre de
Conférences, Sciences de I'information et de la communication, Université
Félix Houphouét Boigny; M. AWESSO Atiyihwe, Professeur Titulaire,
Anthropologie, Université de Lomé ; M. BALIMA Serge, Professeur Titulaire,
Sciences de linformation et de la communication, Université de
Ouagadougou. M. BART Francois, Professeur émérite, Géographie,
Université de Bordeaux 3; M. BATCHANA Essohanam, Maitre de
Conférences, Histoire Université de Lomé ; M. DIYABI Yahaya, Professeur
Titulaire, Sciences de l'information et de la communication, Université de
Cocody, Abidjan ; Mme FAVIER Laurence, Professeur Titulaire, Sciences de
I'information et de la communication ; Université de Lille; M. FERREOL
Gilles, Professeur Titulaire, Sociologie, Université de Franche Comté,
Besancon ; M. GBIKPI-BENISSAN Daté Fodio, Professeur Titulaire, Sciences
de I’éducation, Université de Lomé; M. GOEH-AKUE N’buéké Adovi,
Professeur Titulaire, Histoire, Université de Lomé; Mme JAPEL Christa,
Professeure Titulaire, Psychologie, Université du Québec a Montréal
(UQAM), M. KADANGA Kodjona, Professeur Titulaire, Histoire, Université
de Lomé; M. KIYINDOU Alain, Professeur Titulaire, Sciences de
I'information et de la communication, Université de Bordeaux 3 ; M. KOLA
Edinam, Professeur Titulaire, Géographie rurale, Université de Lomé ; M.
KOSSI-TITRIKOU Komi, Professeur Titulaire, Anthropologie, Université de
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Lomé; Mme KPAKPO Pépévi, Maitre de Conférences, Sociologie de la
communication, Université de Lomé ; Mme NAPALA Kuweédaten, Maitre de
Conférences, Histoire, Université de Kara; M. NAPO Gbti, Maitre de
Conférences, Sociologie des médias et de la communication, Université de
Lomé; M. OWAYE Jean-Frangois, Professeur Titulaire, Histoire
Contemporaine, Université Omar Bongo de Libreville; M. TOA Jules
Evariste, Professeur Titulaire, Sciences de [I'information et de la
communication, Université Félix Houphouét Boigny; M. TSIGBE Koffi
Nutefé, Maitre de Conférences, Histoire, Université de Lomé.

Coordinateurs du secrétariat de rédaction

M. GNANE Napo Mouncaila. Courriel : gnanenapo@gmail.com

M. SONHAYE Napo Kondi. Courriel : sabin.sonhaye@gmail.com

Courriel CERROCE : ceroce.ul@gmail.com

Secrétariat de rédaction

M. AMEKUDIJI Anoumou; Mme YAO-BAGLO Namoin; M. GNANE Napo
Mouncaila ; M. SONHAYE Napo Kondi.

2. Option éditoriale

Educom est une revue a parution annuelle appartenant au Centre
d’Etudes et de Recherches sur les Organisations, la Communication et
I’Education (CEROCE) de I’'Université de Lomé.

Elle publie les textes des différents domaines des sciences humaines
et sociales, traitant des thématiques relatives aux organisations, a la
communication et a I'éducation.

Les textes sont sélectionnés par le comité scientifique de lecture en
raison de leur originalité, de leur intérét et de leur rigueur scientifique, puis
publiés sur décision de 'administration de la revue.

Les avis et opinions scientifiques émis dans les articles n’engagent
que leurs propres auteurs.
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Les articles a soumettre a la revue doivent étre conformes aux
normes suivantes :

1. Le volume d’un article: 12 a 20 pages (5000 a 8000 mots);
interligne : 1,5 ; police : Calibri ; taille de police : 12.

2. L'ordre logique du texte :
- un titre bref;

- une signature comportant le ou les prénoms et le nom de
I’'auteur en minuscules avec une initiale majuscule, le nom et
I'adresse compléete de I'institution d’attache, le courriel et le
téléphone de l'auteur présenté avec l'indicatif international ;

- unrésumé en francgais de 10 lignes (150 mots) au maximum ;
- un minimum de trois et un maximum de cinq mots clés ;

- un au bstract + Key words ;

- uneintroduction ;

- un développement ;

- une conclusion ;

- une partie source et bibliographie.

3. Les articulations du développement du texte sont a titrer et/ou a
sous-titrer ainsi :

- 1. pour le titre de la premiére section ;
1.1- pour le sous-titre de la premiére sous-section ;
1.2- etc.

- 2. pour le titre de la deuxiéme section ;
1.1.  pour le sous-titre de la deuxiéme sous-section ;
1.2. etc.

Exemples:1.;1.1.;1.2.;2.2.2.;2.2.1.;2.2.2.; 3.; etc.
4. Les sous-sous-titres sont a éviter autant que possible.

5. La conclusion doit étre bréve et insister sur les résultats et I'apport
original de la recherche.



6. Les références de citation sont intégrées au texte citant, selon les

cas, de la facon suivante :

(Initiale (s) du Prénom ou des Prénoms de l'auteur. Nom de
I’Auteur, année de publication, pages citées) ;

- Initiale (s) du Prénom ou des Prénoms de I'auteur. Nom de I’Auteur

(année de publication, pages citées).

Exemples :

En effet, le but poursuivi par M. Ascher (1998, p. 223), est «
d’élargir I'histoire des mathématiques de telle sorte qu’elle
acquiere une perspective multiculturelle et globale (...), d’accroitre
le domaine des mathématiques : alors qu’elle s’est pour I'essentiel
occupée du groupe professionnel occidental que I'on appelle les
mathématiciens (...) ».

Pour dire plus amplement ce qu’est cette capacité de la société
civile, qui dans son dé

ploiement effectif, atteste qu’elle peut porter le développement et
I’histoire, S. B. Diagne (1991, p. 2) écrit :

Qu’on ne s’y trompe pas : de toute maniéere, les populations ont toujours
su opposer a la philosophie de I'’encadrement et a son volontarisme leurs
propres stratégies de 3 contournements. Celles-la, par exemple, sont
lisibles dans le dynamisme, ou a tout le moins, dans la créativité dont fait
preuve ce que I'on désigne sous le nom de secteur informel et a qui il
faudra donner I'appellation positive d’économie populaire.

Le philosophe ivoirien a raison, dans une certaine mesure, de lire,
dans ce choc déstabilisateur, le processus du sous-développement.
Ainsi qu’il le dit : le processus du sous-développement résultant de
ce choc est vécu concretement par les populations concernées
comme une crise globale : crise socio-économique (exploitation
brutale, ch6mage permanent, exode accéléré et douloureux), mais
aussi crise socio-culturelle et de civilisation traduisant une
impréparation sociohistorique et une inadaptation des cultures et
des comportements humains aux formes de vie imposées par les
technologies étrangeres. (S. Diakité, 1985, p. 105).



7.

10.

La référence aux sources (sources orales, archives, ouvrages-
sources, périodiques ou publications officielles) dans le corps du
texte se met en note de bas de page, en mentionnant si possible le
ou les pages contenant les informations données.

Pour les documents d’archives, indiquer le dép6t (le service), le lieu,
la cote (série et sous-série en précisant le numéro), le document
utilisé avec les précisions de date, d’auteur et, si possible, de page
ou se trouve l'information donnée.

Dans la rubrique sources et bibliographie, les sources consisteront a
montrer, d’'une facon détaillée, les sources orales et autres
documents primaires ou de premiére main consultés et/ou cités.
Elles sont a présenter comme suit :

- pour les sources orales: dans |'ordre alphabétique des noms
des informateurs, dans un tableau comportant un numéro
d’ordre, nom et prénom des informateurs, la date et le lieu de
I'entretien, la qualité et la profession des informateurs, leur age
ou leur date de naissance ;

- pour les publications officielles, suivre la logique des livres si
c’est un ouvrage ancien; mais dans le cas des périodiques,
mentionner l'institution ou l'auteur, le titre en italique, I'année
et toutes les autres informations nécessaires a I'indentification
(numéro, nature, ...);

- pour les documents d’archives, indiquer le dép6t (le service), le
lieu, la cote (série et sous-série en précisant le numéro), titre du
dossier.

La bibliographie consistera a indiquer les ouvrages consultés et/ou
cités. Elle est classée par ordre alphabétique (en référence aux
noms des auteurs). La présentation suivante est recommandée :

- pour un livre: nom (en minuscule avec une initiale en
majuscule) et [linitiale en majuscule du prénom, année
d’édition : titre (en italique), lieu d’édition, édition, nombre
total de pages facultatif ;

- pour un article: nom (en minuscule avec une initiale en
majuscule) et l'initiale du prénom, année : « le titre de I'article
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entre guillemets » (sans italique), le titre de la revue en italique,
le numéro, le lieu d’édition, I'identification des pages du début
et de la fin de I'article dans la revue.

11. La langue de publication de la revue est le frangais. La publication
d’un texte en une langue autre que le frangais est soumise a
autorisation exceptionnelle de I'administration de la revue. Les
termes étrangers au francgais sont en italique et sans guillemets.

12. Toutes les citations doivent étre mises entre guillemets et sans
italigue. Lorsque la phrase citant et la citation dépassent trois
lignes, il faut aller a la ligne, pour présenter la citation (interligne 1)
et en retrait, en diminuant la taille de police d’un point (11).

13.Les mots étrangers au frangais sont a mettre en italique et sans
guillemets, exceptées les citations en langue étrangere (qui sont a la
fois en italique et entre guillemets).

14. La revue s’interdit 'usage du soulignement qui est remplacé par la
mise en italique.

15. La présentation des figures, cartes, graphiques, ... doit respecter le
miroir de la revue Educom qui est de 16x24. Ces documents doivent
porter la mention de la source, de I'année et de I'échelle (pour les
cartes).

Les articles doivent parvenir au secrétariat de rédaction de la revue au plus
tard a la fin du mois de juin de chaque année.

Contact

Educom, Revue du Centre d’Etudes et de Recherches sur les
Organisations, la Communication et I’'Education (CEROCE), Université
de Lomé, Institut des Sciences de I'iInformation, de la Communication
et des Arts (ISICA).

01 BP 1515 Lomé-Togo

Téléphone :(+228) 919303 03 /9090 88 84

Courriel : ceroce.ul@gmail.com

Site web : http://www.ceroce-ul.org
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DIFFICULTES DANS LA PRODUCTION ORALE CHEZ LES ELEVES DES
COURS PREPARATOIRES ET ELEMENTAIRES DE LA REGION DU
GONTOUGO AU NORD-EST DE LA COTE D’IVOIRE

Koffi Ibrahim Amadou
Université Félix Houphouét Boigny, Abidjan, Cote d’lvoire
akibrahim2@gmail.com

Digo E. K. D. Akakpo-Ahianyo
Université de Lomé, Togo
dekdakahianyo@gmail.com/ enyota2019@yahoo.com

et

Sam Aristide Niamke
Université Félix Houphouét Boigny, Abidjan, Cote d’lvoire
samaristide1987 @gmail.com

Résumé

Cet article a analysé la production orale d’éléves en milieu rural
ivoirien. Suite a I'analyse du corpus, il ressort une variété de modifications
dans leur production orale. On observe la suppression de syllabes,
consonnes, phonémes, assimilation et inversion de syllabes. Les causes de
ses modifications sont d’origine psycholinguistique et sociologique. Il serait
important de mettre I'accent sur ces aspects dans la planification de
I’enseignement.
Mots-clés : Langage, psycholinguistique, sociologique, apprentissage,

scolaire.

Abstract
This article has analyzed the oral production of students in rural Ivory

Coast. Following the analysis of the corpus, there is a variety of changes in
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their oral production. We observe the suppression of syllables, consonants,
phonemes, assimilation and inversion of syllables. The cause of its
modifications is of psycholinguistic and sociological origin. It would be
important to focus on these aspects in educational planning.

Key words: Language, psycholinguistics, sociological, learning, school.

Introduction

Les difficultés de I'oral sont observées dans de nombreux domaines
de la vie sociale; qu’il s’agisse de I'école ou en dehors de I'école. La
qguestion de la maitrise de l'oral fait partie des questions importantes
posées en didactique. Cependant, en dehors de I'école, elles s’apparentent
beaucoup plus a un « apprentissage social ». « L'apprentissage en milieu
social, dont la caractéristique est de s’effectuer en dehors d’'un cadre
institué de formation, ne suit pas de logique pédagogique, si ce n’est celle
qgue les personnes peuvent éventuellement mettre en ceuvre de facon
explicite, mais il s"adapte aux situations langagiéres rencontrées dans la vie
sociale » (H. Adami, 2012, p.1). Elles apparaissent par exemple en contexte
migratoire. Autrement dit, avant d’étre une problématique de la sociologie
de l'éducation, la maitrise de la production orale constitue un des
principaux canaux d’intégration sociale.

Les difficultés de la production orale constituent des débats dans les
systemes éducatifs au Nord comme au Sud. A propos du systeme éducatif
en Syrie par exemple, K. Al Yazigi (2007, p.22) cité par C. Al Hamad (2010)
fait remarquer que 34 % des apprenants syriens trouvent de difficultés

dans la compétence de l'expression orale ; 50% des apprenants syriens
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trouvent de difficultés dans les compétences de la compréhension orale.
Pourtant, la plupart des chercheurs dans le domaine éducatif sont
unanimes a propos du réle indispensable de la langue dans le rendement
scolaire.

En Afrique, des bilans récents (UNESCO, 2007 ; Nations Unies, 2007,
2010 ; P6le de Dakar, 2007 ; CONFEMEN, 1999 ; CONFEMEN & ME, 2007)
font état de progres considérables du point de vue de I'accés a la scolarité :
les effectifs de I'enseignement primaire ont augmenté de 36% en Afrique
Sub-saharienne entre 1999 et 2005 (UNESCO, 2007). Néanmoins, les
systemes éducatifs de nombreux pays du monde sont caractérisés par des
acquis d’apprentissage relativement insuffisants et inégaux en langue et en
mathématiques et ceci est plus particulierement notable dans les systemes
éducatifs africains ou I'efficacité des systemes demeure particulierement
faible (UNESCO, 2007). Selon I’ADEA*!8 (2006) cité par A. Kalamo (2012, p.
7), seuls 60% des enfants qui entrent a |’école achévent la scolarité
primaire et parmi eux, 50% ne maitrisent pas les acquisitions de base.

En Cote d’ivoire, a l'instar de plusieurs pays africains, la langue
francaise est la langue officielle. Cela sous-entend qu’elle est le medium
exclusif de I'administration et de I’enseignement. En décrivant le contexte
socio-culturel de la pratique du francais ivoirien, on peut constater qu’au
niveau de la Cote d’ivoire, a l'instar des autres colonies francaises, le
francais demeure la langue par excellence de I'administration et de
I’enseignement. Cependant, les langues locales qui existent vont cohabiter

avec la langue officielle. Comme le mentionne A. Boa, (2005), « les

118 ADEA : Association pour le Développement de I’Education en Afrique
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recherches sociolinguistiques sur le francais de Coéte d’lvoire décrivent une
réalité complexe ou le frangais domine, comme langue officielle, la vie
publiqgue et ou cette langue entre en contact, dans la communication
qguotidienne des locuteurs, avec une soixantaine de langues ivoiriennes ».

La Cote d’lvoire est un pays multilingue qui compte une soixantaine
de langues locales. Celles-ci se regroupent dans les quatre aires
linguistiques suivantes : groupe Kwa, groupe kru, groupe Mandé, groupe
Gur. Le contact permanent du frangais avec les aires linguistiques va
occasionner des variétés linguistiques comme le Nouchi, le frangais
populaire ivoirien (FPI) selon les études d’A. Boa (2005), A. B. Boutin
(2011), J.N. Kouadio (1990). L'avénement de ces variétés linguistiques va
modifier la production linguistique des éléves dans le cadre de la
formation- apprentissage. Chaque locuteur possede plusieurs variétés du
frangais qu’il utilise dans les situations de communication qu’il modifie de
ce fait. (K. Ploog 2002, p. 35). J. Kouadio (1999, p. 301) cité par A. L.
Aboa Abia (2008, p.34) pense cependant que la pratique actuelle du
francais en Cote d’lvoire ne permet plus que la distinction de deux
variétés : « le francgais local, la variété ivoirienne du frangais populaire
ivoirien (FPI1), la variété qui est apprise en dehors de I’école. Le francais
local ou frangais de Coéte d’lvoire inclut, par conséquent, la variété
moyenne et la variété acrolectale ».

Pour T. Karsenti (2016, p.136), « L’Initiative Francophone pour la
Formation a Distance des Maitres » (IFADEM) est un projet mené
conjointement par [I'Agence universitaire de la Francophonie et

I’Organisation internationale de la Francophonie pour répondre a ce que
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d’aucuns appellent « le défi enseignant ». En Cobte d’lvoire, malgré les
réformes pédagogiques récurrentes, la pédagogie actuelle, I'approche par
compétence (APC) n’a pas pris en compte le substrat linguistique
hétérogéne des apprenants (C. Brou et P. Barbier, 2003). Cependant,
I’enfant a des caractéristiques propres a lui-méme dans la production et
I"acquisition du langage.

Chercher a comprendre les difficultés des éléves en matiere de
production orale consiste a cerner dés leur entrée a I'école, les obstacles
d’ordre linguistique qui pourraient les mettre en difficulté d’apprentissage
et en difficultés sur le plan scolaire. Selon B. Maurer (2001, p.64), « le fait
d'accorder dans les emplois du temps des plages spécifiques d'oral
conduira inévitablement a revaloriser une sous-discipline dont on a vu
qu'elle souffrait jusqu'a aujourd'hui d'un déficit de considération ».

D'autres didacticiens et chercheurs n'ont pas caché l'aspect ardu
dans l'enseignement de I'oral en affirmant qu’il s’agit d’un objet difficile a
cerner et par conséquent ardu a scolariser. Il n'est donc pas surprenant de
constater que l'enseignement de l'oral peine a s'imposer comme une
véritable discipline du francgais. La question de 'oral a I'école maternelle
constitue ainsi une ancienne préoccupation dans les sciences sociales et
touchant ses disciplines telles que: les sciences du langage, la
psycholinguistique, la psychologie de I'Education et la sociologie.

S. Plane (2015) soutient I'importance de la problématique des
difficultés de production orale en milieu scolaire. Elle admet, d’entrée de
jeu, que le fait de considérer « I'oral » comme un objet d’enseignement

peut paraitre incongru dans la mesure ou savoir parler procede des acquis
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spontanés et non des apprentissages organisés. L'homme est
génétiquement programmé pour acquérir et utiliser le langage oral. Le
jeune enfant active instinctivement dés la naissance un appétit de
communication et développe au contact de sa famille des capacités
langagieres rapidement opérationnelles. En revanche, I'écrit est un acquis
culturel qui ne peut étre mis en ceuvre que grace a I'enseignement qui lui
est dédié et au soutien pédagogique qui accompagne son apprentissage.
Selon S. Plane (2015)*°, ’école s’est donnée traditionnellement pour
mission principale de faire entrer les enfants dans la culture de I'écrit.

« Les priorités sont, bien entendu, différentes selon les niveaux : le fait
qgue l'acquisition et le développement du langage oral s’étalent
manifestement sur une longue période rend évidente la nécessité
d’accorder une large place a l'oral a I'école maternelle, mais cette
évidence ne s’étend guere au-dela de la grande section, d’ou les
attaques contre le gachis que constituerait un enseignement de l'oral a
I’école élémentaire et plus encore au collége. Ajoutons qu’agir sur le
langage oral une fois qu’il est installé parait une mission impossible tant
les maniéres de s’exprimer semblent enracinées dans les individus. C'est
pour cette raison que l'oral joue un rbéle non négligeable dans le
déterminisme scolaire car c’est un puissant marqueur social dont les
effets sont difficiles a masquer. Il peut en effet nourrir des présupposés
quant a l'origine socioculturelle des éleves et, par conséquent, a la
capacité qu’a leur milieu de les aider a progresser: les traits
phonologiques (I « accent banlieue » ou au contraire le soin mis a faire
les liaisons par exemple) permettent d’identifier immédiatement
I'appartenance d’un locuteur a un groupe social ou générationnel » (S.
Plane, 2015, p.2).

Cet article se propose d’appréhender la portée des difficultés de la

production orale en milieu scolaire sous un angle psycholinguistique et

119 5. Plane est vice-présidente du Conseil supérieur des programmes (CSP) a I'Université
Paris-Sorbonne.
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sociologique. Spécifiquement, il traite de la question des difficultés de la
production orale dans les systémes éducatifs, ou tout simplement a I'école.
Dans tout systeme éducatif, la langue est un facteur important car sa
maitrise facilite I'apprentissage. Il s’agit déterminer les facteurs qui
expliquent les difficultés de la production orale chez les éleves des cours
préparatoires et élémentaires de la région du Gontougo au Nord-est de la
Cote d’lvoire ? L'objectif de la recherche est d’expliquer les difficultés de la
production orale chez les éleves des cours préparatoires et élémentaires de
la région du Gontougo au Nord-est de la Cote d’lvoire. L’hypothese de la
recherche est libellée comme suit : Les difficultés de la production orale
chez les éleves des cours élémentaires de la région du Gontougo au Nord-
est de la Céte d’lvoire sont essentiellement induites par des erreurs

phonologiques et I’'environnement socioculturel.

1. Méthodologie de la recherche

La méthodologie de la recherche comporte essentiellement un volet
qualitatif. Les données ont été collectées a partir de la technique de
I'observation non participante et des entretiens directifs. Elles ont été
obtenues sur la base d’une enquéte qualitative réalisée auprés des éléves
des cours préparatoires et élémentaires en milieu rural en Cote d’lvoire.
C'est précisément dans la région du Gontougo au nord-est de la Coéte
d’ivoire. Selon le RGPH?0 (2014, p. 8), la région de Gontougo comporte un
effectif de 337191 hommes pour 329 994 femmes, soit un total de 667 185
habitants constituant sa population résidente. Le choix géographique

répond au caractere plurilingue de la région. Elle enregistre aussi la

120 Recensement Général de la Population et de I’Habitat.
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présence d’allogénes Sénoufos et Malinkés (originaires du Nord et du
Nord-Ouest) ainsi que des ressortissants des pays de la Communauté
économique des Etats de I'Afrique de I'Ouest (CEDEAO, notamment des
Burkinabés, Maliens, Ghanéens, Mauritaniens, Togolais, Béninais,
Nigériens, Nigérians ainsi que d'autres Africains. En son sein cohabitent
plusieurs ethnies telles que : Lobi, Koulango, Abron, Déga, Agni, Bambara.
Les investigations ont été complétées par une phase d’observation directe
afin de mieux spécifier les résultats. La collecte de données s’est réalisée
auprés de 30 éleves. Dix (10) éléves présentant des contraintes

linguistiques séveres ont été échantillonnés par classe apres I'observation.

2. Résultats
Les résultats des entretiens ont permis d’en extraire un corpus qui a
été traité. Le corpus qui est ressorti des entretiens avec les éleves se

présente comme suit :

1. moi pas connais mmmEpne connais pas

2. moi va lire migaais lire

3. koron chuteu moi : mmforon m’a ‘insulté

4. une flesse : '—_m-kfléche

5. kofi tricher moi : mmldpffi m’a triché

6. tout le monde babader : mmfiout le monde
bavarde

7. lau maitre : =) maitre

8. mainvenue : |:'>envenue

9. un minigier : ﬂmenuisier
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10. un micanichien ﬂmécanicien
11. motocycliste  mmsjcliste.

Dans ce corpus, on observe des erreurs qui consistent a des
déformations qui modifient la structure des mots. Selon A.M. Schelstraete,
R. Maillart et C. Jamart (2004) ; S. Dodd (2005), des erreurs phonologiques
sont nombreuses et atypiques dans la production orale des enfants. Il y a
des omissions de syllabes « motocycliste » dénommé « cycliste ». Les
omissions de phonémes dont « mécanicien » est répété « micanichien »
« menuisier » est prononcé « minigier ». Aussi, il y a l'assimilation qui
survient notamment «lo» au lieu de «/e»; « babader » au lieu de
« bavarder ». Au-dela des omissions, le corpus présente la confusion entre
les consonnes occlusives bilabiales « m » et « b « bienvenue et mienvenue ;
flesse au lieu de fleche dont les fricatives « s » et « ch ». Par ailleurs, au
niveau syntaxique, on constate une mauvaise construction des phrases. Par
exemple, les déformations suivantes sont observées dans la construction
des phrases et dans leur formulation : « Moi connais pas » au lieu de « Je
ne connais pas »,; moi va lire au lieu de « je vais lire ». Au sujet des
difficultés de la production orale, un enseignant des cours élémentaires a
affirmé : « L'une des difficultés majeures en classe, c’est la barriere
linguistique. Or, notre formation initiale ne nous permet pas de les gérer
convenablement. Notre formation initiale n’a rien a voir avec les réalités du
terrain ». De plus, on observe également la substitution du pronom
personnel «je» par « moi». Les résultats permettent également de

constater que ces enfants en difficulté sont issus de familles modestes ou
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de la classe moyenne. Ce sont généralement des enfants de paysans et de
ménageres.

A l'issue de la synthése des modifications de la production orale de
I'enfant, les erreurs sont la suppression, |'ajout, la simplification,
I'inversion, I'assimilation. Dans ce cas de figure, C. Caffieaux, 2011, p : 12)
soutient que « Si les enfants, en fonction de leur origine sociale, n’ont pas
la méme facilité d’accés a une culture, c’est parce que leur socialisation
dans leur milieu d’origine a été différente du coup, ils n’ont pas le méme
habitus. Ce concept d’habitus selon P. Bourdieu (1980, p.91) cité par C.
Caffieaux (2011) se présente comme un principe apportant régularité,
unité, et systématicité aux pratiques d’une classe sociale. En effet, le
versant réceptif et expressif résulte de la Psycholinguistique.

Au regard de ces résultats, I’Association pour le Développement de
I’'Education en Afrique (2005, p.35), fait remarquer qu’en Afrique de
I’Ouest, I'admission en primaire est la premiére étape d’'un long parcours
éducatif le plus souvent jalonné d’embdiches, et que I'entrée d’un éléve en
premiere année du primaire ne signifie pas qu’il va achever son cycle. Le
méme rapport mentionne également que le défi de I’éducation pour tous
en 2015 concerne surtout ce que les enfants auront appris au cours de leur
scolarisation : I'inscription en cinquiéme ou sixieme année ne signifie pas
forcément que les éléves acquiérent les compétences de base prévues
dans les programmes nationaux (ADEA, 2005, p.37, ibidem).

Théoriquement, I'acte de lire est le produit d’interactions entre des
processus « primaires » (traitement de données graphiques, identification

d’unités lexicales ou grapho-phonémiques) et des processus « supérieurs »
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(opérations conceptuelles et contextuelles, raisonnement prédictif), entre
des mouvements « descendants » (la décision d’identification d’un mot est
guidée par des informations conceptuelles) et des mouvements
« ascendants » (la compréhension d’un fragment d’énoncé dépend de la
capacité a reconnaitre les mots et les lettres). Cette analyse descriptive se
rapporte aux modeéles probabilistes et interactifs de la lecture (confert les
recherches en Psychologie cognitive de la lecture de N. Galifert Granjon,
Ch. Perfetti, M. Adams, Th Carr (G. Chauveau et E. Rogovas Chauveau,
1985, p.6).

Quant au modele psycho-génétique de I'acquisition de la langue
écrite (d’aprés les travaux de psycholinguistique d’inspiration piagétienne
d’E. Ferreiro, (1977), tous les enfants semblent passer par plusieurs phases
de représentation-conceptualisation dans leur découverte du systéeme
d’écriture et la construction du savoir lire-écrire.

Ainsi le précisent G. Chauveau et E. Rogovas Chauveau :

« C'est a la suite d’une longue évolution, d’une fréquentation prolongée
et réfléchie avec des écrits diversifiés que I’enfant saisit que lire, c’est
s’appuyer sur de l'écrit segmenté et ordonné pour reconstruire une
réalité globale, que la compréhension est le passage du linéaire
segmenté et organisé au global cohérent » (G. Chauveau et E. Rogovas
Chauveau, 1985, p.6).

Au titre des résultats, il faut remarquer que jusqu’en 2018, la région
de Gontougo figure parmi les régions de la Cote d’lvoire enregistrant
d’importantes disparités en matiere d’acces a I'éducation :

« Les Taux Brut de Scolarisation les plus importants sont observés dans
les régions de Grands Ponts (129,8%), Loh-Djiboua (129,4%),
Yamoussoukro (128,8%), Agneby-Tiassa (128,3%), Belier (121,2%), La Me
(117,5%), Sud-« Comoe (116,6%), Haut-Sassandra (114,8%), Gbeke
(114,3%), Gontougo (111,2%) et Cavally (110,4%). Par contre les regions
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de Tchologo (68,6%), Bagoue (69,9%), Folon (78,2%), Bounkani (79,4%),
Guemon (80,9%), Bere (84,6%), Hambol (91 ,9%), Indenie-Djuablin
(92%), Poro (92,8%), Abidjan (97,7%) et Goh (98 ;4%) enregistrent les
taux les plus faibles » (RGPH, 2019, p. 52).

Comment les facteurs sociologiques peuvent-ils permettre
d’expliquer les difficultés langagiéres des éléves des cours préparatoires et
élémentaires dans un contexte ol déja, la région de Gontougo est affectée
par une forte disparité en matiere d’accés a I'éducation préscolaire et

primaire ?

3. Discussions

Des facteurs sociologiques peuvent aggraver les contraintes
langagieres. Globalement, de nombreux problemes se dressent devant
I’école face aux différentes mutations sociales. M. Guilhem et R. Magueres
(1966, p.355) décrivent sommairement comment I'enfance est en trouble
et montrent que la prise en charge des difficultés de I'enfant a I’école est
un défi majeur :

« A lintérieur méme de I'école, des obstacles se dressent:
surpopulation scolaire, surcharge des programmes ... De plus, il faut
noter la transformation rapide d’une société qui s’interroge, se cherche,
et n’est pas encore en mesure de se pencher avec toute I'attention qu’il
faudrait sur les problemes de I'enfance ».

B. Bishop et N.H. Freeman (1995) ; Mc Cormack, McLeod, McAllister
et Harrison (2009) cités par M-A Schelstraete (2011, p.57) pensent, pour
leur part, que « Les enfants qui présentent des troubles phonologiques
sont plus a risque de rencontrer des difficultés scolaires et socio-
émotionnelles : problemes d’apprentissage du langage écrit, difficultés

relationnelles, troubles du comportement ».
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Les travaux sur les difficultés de la production orale au cours
élémentaire constituent des préoccupations anciennes sur lesquelles G.
Chauveau et E. Rogovas Chauveau (1985, p.5-10) ont investigué. lls
présentent une recherche menée sur le terrain en France dans 5 cours
préparatoires. Leur recherche portait sur trois questions principales : (i). La
nature de I'activité opératoire que l'apprenti lecteur doit élaborer ; (ii) les
idées des jeunes enfants a propos du systéme d’écriture, de I'acte de lire,
de la maniére d’apprendre a lire, (iii) la liaison entre les progrés individuels
et les conditions socioéducatives de |‘apprentissage. Les théories
interactionnistes de l'insuccés scolaire et de I'apprentissage relatives aux
analyses microsociologiques des difficultés scolaires, I’approche
psychosociologique de I'apprentissage par W. Doise et Mugny G. (1981),
cité par G. Chauveau et E. Rogovas Chauveau (1985, p.5-10) et le modéle
de l'auto-socio-construction du savoir constituent des approches
théoriques permettant de comprendre la construction cognitive du savoir.
Par ailleurs, les travaux de recherches liés aux difficultés de la production
orale chez les éleves des cours élémentaire suscitent un intérét particulier
chez les sociologues de I'éducation. Sur ce plan, les disparités rencontrées
par les éleves dans le domaine des difficultés langagiéres constituent des
formes d’inégalités scolaires susceptibles d’induire des difficultés

d’adaptation des éléves a I'école et des échecs scolaires.'??

121 ces difficultés sont entre outre susceptibles d’entrainer des échecs ou des abandons 3
I'école.
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M. Duru-Bellat (2009) renforce I'argument selon lequel des inégalités
apparaissent de maniére précoce dans les acquis élémentaires chez
I’enfant, et qu’en conséquence, les pratiques familiales influencent la
production orale chez I'enfant. Elle montre que le fait que la scolarisation
est universelle de 3 a 14 ans pourrait amener a considérer sans autre
forme de procés que tous les jeunes francais partagent aujourd’hui un
bagage scolaire commun et de niveau élevé. Pourtant, M. Duru-Bellat
(2009, p.5) souligne que si I'on se focalise, non plus sur la fréquentation
scolaire mais sur les acquis des éleves, sur la base d’évaluations
normalisées, le constat est plus nuancé. M. Duru-Bellat (2009, p.5, idem)
s’est appuyée sur des évaluations en lecture passées dans le cadre de la
journée d’appel de préparation a la défense, qui soumet a des épreuves de
compréhension de Iécrit tous les jeunes hommes et femmes de 17 ans. En
2007, elle remarque que 10 % d’entre eux sont catégorisés comme des
lecteurs médiocres, tandis que 12% éprouvent des difficultés importantes
(sachant qu’au sein de ce groupe, les jeunes ne maitrisant pas la lecture
comptent pour environ 5%). Le systéme éducatif francais « produit » bien
une frange d’éleves dont l'acces a I'écrit est tres limité, voire quasi
inexistant. Elle rend compte en effet des inégalités qui se mettent en place
tres précocement et qu’attestent des épreuves nationales standardisées.

J-P Caillé. & F. Rosenwald (2006) cités par M. Duru Bellat (2009, p. 6)
font remarquer qu’en France, ces inégalités sociales s’observent dés le
premier contact avec |'école. Environ la moitié des inégalités observées en
fin d’école primaire étaient déja présentes a I'entrée. lls démontrent qu’a

I’entrée au CE2, de fortes disparités inter-individuelles sont déja en place :
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les 10% des éléves les plus forts obtiennent des scores plus de deux fois
supérieurs a ceux des 10% les plus faibles. Déja, alors qu’en moyenne les
éléves ont répondu correctement a plus de 70% des items de francais et de
calcul, I'écart est énorme entre les éléves a I’heure et ceux ayant pris un an
de retard (une douzaine de points) ; entre les enfants de cadres et
professions libérales et les enfants d’ouvriers, I'écart est de 9 points en
francgais et de 13 points en mathématiques, écart bien plus fort qu’entre
garcons et filles (les premiers ayant, par rapport aux secondes, 4 points de
moins en lecture et deux points de plus en mathématiques).

De plus, une part significative de ces inégalités s’est en fait formée
encore bien avant toute préscolarisation, au sein des familles, dont les
conditions de vie inégales forment des environnements inégalement
stimulants pour les enfants. La psychologie montre en effet combien, qu’il
s’agisse de dimensions telles que le langage ou la structuration dans le
temps et dans I'espace, le développement cognitif de I'enfant est affecté
par son environnement social (M. Duru-Bellat & M. Fournier., 2007 cités
par M. Duru-Bellat 2009, p.7).

M. Kadari (2016) remarque aussi que l'origine environnementale
permet d’expliquer les difficultés d'apprentissage de la lecture. Selon lui,
les enfants de milieu socio-culturel défavorisé risquent davantage de
prendre du retard dans l'apprentissage de la lecture que les enfants de
milieux plus favorisés. Les raisons profondes de ces difficultés
d'apprentissage sont certainement multiples combinant des aspects
affectifs et motivationnels ainsi que des dimensions langagieres. Ce dernier

aspect semble cependant déterminant : ces enfants présentent souvent un
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niveau de vocabulaire limité et une syntaxe pauvre. lls ne sont
généralement pas habitués a lire des livres ou méme a en posséder.

La psychologie montre en effet combien, qu’il s’agisse de dimensions
telles que le langage ou la structuration dans le temps et dans I'espace, le
développement cognitif de I'enfant est affecté par son environnement
social (pour une synthése, cf. Duru-Bellat & Fournier, 2007). Le lien entre le
milieu socio-culturel de I'enfant et le déroulement de sa scolarité se
renforce au cours des années de primaire, et se retrouve par conséquent a
I’entrée en 6eme (cf. Repéres et Références Statistiques, 2006).

Si M. Duru Bellat (2005) montre que les difficultés langagieres
constituent des formes d’inégalités scolaires dont la constitution pourrait
remonter avant la préscolarisation, on ne saurait alors exclure I’hypothése
de I'habitus de P. Bourdieu dans la démarche de compréhension des
difficultés langagieres a I’école. Selon P. Bourdieu (2000), I’habitus forme
les conduites ordinaires. Il les rend automatiques et impersonnelles,
signifiantes sans intention de signifier. Il se voit imposé par |'« ordre social
», de maniere structurelle, et se voit reproduit par chacun des acteurs qui
en permettent le maintien de maniere conjoncturelle. Il permet
I’expression de l'intention objective par la « réactivation » de I'intention «
vécue » de celui qui les accomplit. L’hypothése de cette réflexion apparait
clairement dans le texte de P. Bourdieu. L’habitus forme un patrimoine
social et culturel qui s’exprime dans les pratiques quotidiennes. Il forge la
posture individuelle et marque la condition personnelle, le statut social. Il
inscrit la personne dans un groupe donné, creusant I'écart entre les

catégories sociales et entre les statuts personnels par I'adoption d’habitus
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distincts. La déclaration explicative de P. Bourdieu au sujet de I'habitus est
la suivante :

« L’habitus est une loi immanente, déposée en chaque agent par la
prime éducation, qui est la condition non seulement de la concertation
des pratiques mais aussi des pratiques de concertation, puisque les
redressements et les ajustements consciemment opérés par les agents
eux-mémes supposent la maitrise d’'un code commun et que les
entreprises de mobilisation collective ne peuvent réussir sans un
minimum de concordance entre I’habitus des agents mobilisateurs (e. g.
prophéte, chef de parti, etc.) et les dispositions de ceux dont ils
s’efforcent d’exprimer les aspirations ». (P. Boudieu, 2000, p.272)

N. Elias (1939) cité par P. Bourdieu (2000, 272p.) a eu le mérite de
mettre en évidence la transmission des habitus comme signe
d’appartenance a une catégorie sociale dans ses travaux relatifs au «
processus de civilisation ». Il souligne le prestige résultant dans les
stratégies d’adoption des « habitus » caractéristiques de classe sociale
supérieure en ce sens ol I’habitus participe a la production de « structures
» sociales structurées et structurantes. Il n’est pas d’individu en dehors de
ces structures. On peut donc retenir chez P. Bourdieu et J-C Passeron
(1964) que I'école est indifférente aux différences de départ, notamment
culturelles, et devient plus reproductrice que libératrice. T. Gineste (2004)
cité par P. Bourdieu (2000, p. 2), illustre a travers I'exemple de I'enfant
sauvage Victor de I'Aveyron, a quel point ces « structures sociales
structurées et structurantes » construisent et permettent I'expression de
I'individu. T. Gineste (2004) mentionne la langue comme la premiére de ces
structures.

Comme le souligne T. Gineste (2004), la langue est une faculté

acquise, spécifique a un contexte social et culturel ; elle autorise la mise en
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application d’une capacité physiologique humaine : le langage. « Sans la
langue, pas de langage, mais sans aptitude au langage pas de langue...
Entre la langue et le langage, la relation n’est pas d’opposition, mais de «
disposition ». De prime abord, « c’est grace au langage que les concepts et
les valeurs de la culture sont transmis d’une génération a l'autre » (T.
Ingold, 2000, p.146).

P. Bourdieu (2000, p.272, idem) reprend les précédents points de vue
de ces chercheurs pour établir un lien entre I"habitus et la production
langagiere. Selon ces termes, au niveau du corps, pour I'expression de la
personnalité, I’habitus joue le méme role que la langue pour le langage. Il
autorise I'actualisation d’une capacité d’expression performative, produite
par la société humaine, considérée comme un tout et par chacune de ses
parties. En finalité, les productions langagiéres ne sont que le produit
substantiel de la culture de la classe sociale d’appartenance.

La présence de groupes ethniques différents dans la région du
Gontougo favorise le développement d’expressions parfois argotiques ou
de différentes variétés linguistiques comme le Nouchi, le francais populaire
ivoirien (FPI). Or, ces variétés interferent avec les régles orthographiques et
grammaticales du francais académique. Dans le cas d’espéce de la présente
réflexion, les inégalités scolaires seraient induites par des difficultés
langagieres rencontrées par les éleves des cours élémentaires. Le cadre
géographique dans lequel la recherche a été menée est la région de
Gontougo au Nord Est de la Cote d’lvoire. Il s’agit d’'un milieu
multilinguistique et d’un milieu rural ou s’exprime une diversité de langues

(les différentes langues parlées dans la région de la recherche sont au
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nombre de six: Lobi, Koulango, Abron, Déga, Agni, Bambara). Cet
environnement social multilingue s’apparrente a peu prés au contexte
multiracial dans lequel S. Coleman et al. (1969 cités par J.C Forquin, 1971,
pp. 41-42) ont étudié dans quelle mesure les différences de race, de
couleur, de religion ou d’origine nationale pouvaient faire obstacle a
I’égalité des chances en Education aux Etats-Unis. L'originalité de
I'approche de Coleman est d’avoir pu comparer six groupes raciaux et
ethniques (américains noirs, porto-ricains, indiens, mexicains, orientaux, et
blancs) sur la base de tests divers (capacités verbales, mathématiques
etc...).

Dans le quatrieme chapitre de son ouvrage sur les inégalités
scolaires, G. Felouzis (2014) s’interroge sur comment se construisent les
inégalités scolaires et pense qu’il faut déméler l'influence de la famille et
de I’école. « L'influence de la famille sur I'inégale acquisition du langage et
des normes scolaires est largement démontrée depuis les travaux de Basile
Bernstein, en 1974 (sur les enfants d’ouvriers anglais) jusqu'a ceux de
Bernard Lahire » (G., Felouzis 2014, p.3). En substance, le présent article
montre comment les difficultés langagieres des éléeves des cours
préparatoires et élémentaires de la Cote d’lvoire sont renforcées par leur
contexte socioculturel d’appartenance, du fait de [linfluence du

multilinguisme.

Conclusion
Selon le Ministere du Plan et du Développement de la Cote d’lvoire
(MPD, 2019, p. 54), I'analyse de I’évolution des taux d’achévement et taux

bruts de scolarisation au primaire et au secondaire en Cbéte d’lvoire,

449



permet de constater que des progrés significatifs ont été réalisés dans la
marche vers la réalisation de la cible 4-1 des Objectifs de Développement
Durable en Céte d’lvoire. En rappel, la cible 4 des ODD vise a assurer |'acces
de tous a une éducation de qualité, sur un pied d’égalité et promouvoir les
possibilités d’apprentissage tout au long de la vie. Selon la source
précédente, ces progres sont le résultat d’'un ensemble de mesures prises
par le gouvernement ivoirien en vue d’accélérer |'atteinte de la cible
prioritaire visée. Parmi ces mesures on peut citer, I'adoption et Ia
promulgation de Loi sur la scolarisation obligatoire qui matérialise la
Politique de Scolarisation Obligatoire (PSO) et qui oblige tous les enfants de
6 ans a étre scolarisés et maintenus dans le systeme éducatif jusqu’a I'age
de 16 ans. A la faveur de cette Loi, des constructions et des réhabilitations
de salles de classe ont été réalisées. Entre 2011-2018, ce sont 30 621 salles
nouvelles qui ont été construites au primaire (dont 8.969 construites par
I’Etat, en milieu rural). De méme, un recrutement massif (54 318)
d’enseignants et d’encadreurs a été effectué sur la période 2012-2018 : 43
137 du préscolaire et du primaire ; 8 641 enseignants du secondaire et 2
540 personnels d’encadrement. (MPD, 2019, p. 54-55).

Cependant, en dépit de la démocratisation de I'enseignement dans la
plupart des pays en Afrique subsaharienne et en l'occurrence en Coéte
d’lvoire et de la forte volonté politique de réduire au mieux les inégalités
scolaires, I"école ivoirienne fait encore face a de sérieux problémes dont
celui de l'acquisition de la culture de I'école ou autrement, celui lié a
I'intégration de I'apprenant dans I’environnement scolaire. C'est aussi bien

la que se manifestent souvent les difficultés de la production orale des
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apprenants des milieux défavorisés. Il s’agit la, a proprement parler, des
problémes d’inadaptation de cette catégorie d’apprenants a la culture de
I’école. L’acquisition de la culture met, de ce fait en difficulté, une
catégorie d’enfants issus de classes sociales moyennes comme c’est le cas
des enfants issus des cours élémentaires de la région de Gontougo au
nord-est de la Cote d’lvoire. Il a été possible de tirer cette catégorie
d’enfants inscrits dans les cours préparatoires.

En effet, a partir de la méthode qualitative de I’observation non
participante et des entretiens individuels, il a été possible constituer une
base de données constituée de corpus d’entretiens illustrant les difficultés
de production orale chez les enfants de cette partie de la Céte d’lvoire.

Ces difficultés portent globalement sur les erreurs ou des
déformations qui modifient la structure des mots. Au niveau syntaxique, on
constate une mauvaise construction des phrases. Ces enfants en difficulté
de lecture sont donc en difficulté d’apprentissage. Sur un plan
socioculturel, la région du Gontougo est un milieu plurilingue rassemblant
plusieurs dialectes, ce facteur n’exclut donc pas l'interférence linguistique.
Par ailleurs, les entretiens ont permis de comprendre que les parents de
ces enfants sont pour la plupart des agriculteurs et des ménagéres. Bien
que cet article ne fournisse pas de données probantes sur les revenus
mensuels des parents des enfants de cette région, le contexte socioculturel
multilingue de la région du Gontougo ainsi que le faible niveau de
scolarisation des parents suscitent des réflexions sur les processus de
socialisation primaire qui sont en cours au sein des familles. Précisément,

cet article a susciter un probleme fondamental: comment favoriser

451



I'acquisition de la culture de I'école par des enfants dont le milieu
socioculturel d’origine n’est pas prédisposé a I’environnement scolaire.

Cet article a donc mis en évidence les modifications linguistiques lors
de la production orale d’éleves en contexte rural en Cote d’lvoire. Il est
ressorti des analyses que ces modifications sont liées a des facteurs
psycholinguistiques et socioculturels, dans la mesure ou la production orale
du langage est a la fois un phénomene psycholinguistique et se développe
dans un processus de socialisation. Bien qu’elle soit directement liée au
facteur psycholinguistique, les difficultés de la production orale chez les
éleves des cours élémentaires constituent aussi fondamentalement une
préoccupation majeure en Sociologique de I'Education. Elle a constitué, et
constitue encore aujourd’hui, une préoccupation fondamentale dans les
Sciences de I'Education et en Sociologie de I'Education.

Cet article apporte une connaissance nouvelle sur les inégalités
scolaires des éléves des cours préparatoires et élémentaires en Afrique
subsaharienne. La spécificité de ces formes d’inégalités scolaires porte sur
le fait que souvent en Afrique, dés que ces difficultés font leur apparition
chez ces enfants, ces derniers sont considérés a tort, comme des paresseux
ou d’enfants incapables et inadaptés caractériels pour pouvoir connaitre
du succes a I'école. Dans le contexte éducatif ol le taux de scolarisation est
faible au Nord de la Cote d’lvoire.

Les rendements scolaires des apprenants sont fortement en lien avec
les problématiques des inégalités sociales a I'école. De ce point de vue,
méme si |'origine sociale et I'environnement familial des apprenants ne

sauraient, a elles seules, constituer des facteurs rendant compte des
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difficultés langagieres des éléves, elles apportent des éléments de
compréhension clés montrant que ces difficultés ne sont pas seulement de
I'ordre de l'inadaptation caractérielle, mais qu’elles ont des fondements
socioculturels.

Enfin, dans le but de relever les défis de I’enseignement, il convient
que le systeme éducatif ivoirien mette I'accent sur les parameétres
linguistiques et  psycholinguistiques  régularisant le  processus
d’apprentissage. Le renforcement des compétences des enseignants du
préscolaire apparait en ce sens incontournable dans la réussite de cette
approche de réduction ou d’élimination de ce genre d’inégalité scolaire liée
a la culture. Il incombe qu’il soit le centre d’intérét des stratégies de
I’éducation de base. Dans cet article, I'analyse ne s’est pas focalisée sur la
comparaison de la culture dominante avec celle des milieux défavorisés
mais elle a porté surtout sur I'influence de la culture du milieu socioculturel
sur les capacités langagiéres des éléves des cours préparatoires de la

région du Gontougo.
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